setzungen iibereinstimmen. Entscheidend ist, dass
Lernende die Diagnose- und Bewertungsverfahren
subjektiv mit Sinn belegen kénnen und die Ergeb-
nisse fiir die jeweilige Lernbiografie hilfreich sind.

B In Ergdnzung zu den testtheoretischen Giitekrite-
rien Objektivitit, Reliabititdt und Validitdt konnen
qualitative Prinzipien formuliert werden: Kommu-
nikative Validierung, Transparenz und Beteiligung,
Gegenstands- und Zielangemessenheit, Prozess-
charakter, systemische Passung. Mittels der kom-
munikativen Validierung als Kern der qualitativen
Prinzipien wird versucht, schulische Spannungsfel-
der zu minimieren.

B Eine Verdnderung der schulischen Bewertungspra-

xis erfordert Stiitzungssysteme und Absprachen
innerhalb der Einzelschule. Diese entlasten Lehr-
kréfte und stiarken gleichzeitig die Zielsetzungen
Offenen Unterrichts, weil sie nicht mehr einigen
besonders engagierten Lehrkriften vorbehalten

bleiben, sondern auf einer héheren, schulintern-o6f-
fentlichen Ebene deutlich werden. Vereinbarungen

sollten dabei auf Rahmenkonzeptionen begrenzt

bleiben, um ausreichende Flexibilitdt innerhalb der

jeweiligen Klassen zu ermdglichen.

B Der Bewertungsvorgang ist in eine umfassende
Handlungseinheit eingebettet und findet nicht als
personell, raumlich und zeitlich isolierter Akt der
Lehrkraft statt. Phasen dieser Handlungseinheit
sind die Unterrichtsplanung, der Lern- und Ar-
beitsprozess, die Diagnose und Bewertung, die
Beratung und weiterfithrende Konsequenzen.
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B Kommunikative Validierung kann nur stattfinden,
wenn eine entsprechende Beteiligungs-, Reflexions-
und Riickmeldekultur zwischen Lehrkréften und
Lernenden und innerhalb einer Lerngruppe mog-
lich ist. Diese kann eingeiibt und gelernt werden.

B Die Qualitdt der Leistungsbewertung ist wesentlich
davon abhéngig, inwiefern die einzelnen Bewer-
tungskriterien vorbereitet und nachbereitet wer-
den. Dabei ist eine hohe Passung mit dem voraus-
gehenden Unterricht zu beachten. Die einzelnen
Bewertungskriterien miissen verstédndlich, erlern-
bar und eintibbar sein. Im Anschluss an die Bewer-
tung ist zu iiberlegen, inwiefern einzelne Kriterien
weiterentwickelt werden konnen.

B Die klassischen testtheoretischen Giitekriterien
kénnen in einem sozialwissenschaftlich qualitati-
ven Verstdndnis gedeutet werden. Objektivitdt kann
in einem intersubjektiven, mehrperspektivischen
Sinne verstanden werden. Die Giiltigkeit (Validitét)
kann auf Grund der unterrichtlichen Handlungs-
einheit und des Kontextes der einzelnen Bewer-
tungskriterien erhoht werden. Zuverladssigkeit
(Reliabilitét) ist ein fragwiirdiges Kriterium, weil
es Stabilitédt statt Verdnderung in der Entwicklung
unterstellt, auch wenn es innerhalb einzelner Be-
wertungsphasen sinnvoll sein kann.

Thorsten Bohl:

Stutzungssysteme und Konsensbildung. A.a.O., Verlags-
gruppe BELTZ, S. 771, S. 871.

Aufgabenstellung, Anforderungsbereiche und

Operatoren
Georg Gnandt

Fiir eine sinnvolle Leistungsmessung ist es erfor-
derlich, dass die Anforderungen fiir alle Beteiligten
transparent gemacht werden. Dies gelingt in al-

ler Regel wesentlich leichter mit Impulsen als mit
Fragen. Ein Impuls besteht aus einem Imperativ!
eines Operatorverbs, der mit einem Objekt und/
oder einem inhaltlich spezifizierenden Nebensatz
konstruiert ist. Die jeweils geforderte Téatigkeit wird
dabei iiber den Operator festgelegt. Ebenso wird
u.a. durch die Wahl des Operators mitgesteuert, in
welchem Anforderungsbereich eine Aufgabe einzu-
ordnen ist.

Z.B.:

Fragetechnik:

B ,Welche Sakramente gibt es in der katholischen
Kirche?*

Impulstechnik:

m  Zdhle auf, welche Sakramente es in der katholi-
schen Kirche gibt!*

® ,Nenne die Sakramente, die es in der katholischen
Kirche gibt!*

1 Deshalb ist eigentlich das Ausrufezeichen das angemessene
Satzzeichen bei Impulsen!
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B  Vergleiche, welche Sakramente es in der katholi-
schen Kirche und welche es in den evangelischen
Kirchen gibt!*

B , Beschreibe die Sakramente, die es in der katholi-
schen Kirche gibt!“

m Erkldre die Sakramente, die es in der katholischen
Kirche gibt!*

Deutlich wird, dass bei den Impulsen eine jeweils

andere Aufgabenlosung intendiert ist, Schwierigkeits-

grad und Komplexitidt der Anforderung sich unter-
scheiden. Damit Schiilerinnen und Schiilern in der

Lage sind, den mit dem jeweiligen Operator verbun-

denen Arbeitsauftrag umzusetzen, ist es erforderlich,

dass im Unterricht bereits die unterschiedlichen

Operatoren konsequent bekannt gemacht und ein-

gelibt werden. Dies kann auch iiber die Technik der

Anforderungsbereiche (EPA, S. 10-14)
1. Allgemeine Hinweise

In der Abiturprifung soll das Leistungsvermdgen der
Pruflinge differenziert erfasst werden. Hierzu werden drei
Anforderungsbereiche unterschieden, deren Beschreibung
dabei hilft, die Prifungsaufgabe zu formulieren, die erwar-
tete Leistung der Schilerinnen und Schiler festzulegen
und die erbrachte Prifungsleistung zu beurteilen. Obwohl
die Anforderungsbereiche definitorisch unterschieden
werden, ergeben sich je nach Aufgabenstellung viel-
fach Ubergange und Uberschneidungen. Die geforderte
Leistung wird durch den Operator in ihrem Schwerpunkt
einem Anforderungsbereich zugewiesen. Gegliederte
Prifungsaufgaben bauen sachlogisch aufeinander auf. Bei
ihrer Beurteilung sollen die erforderlichen Teilleistungen
nicht isoliert gesehen, sondern in.einer Gesamtbeurteilung
erfasst werden. Bei der Beurteilung anderer Prifungsauf-
gaben ist analog zu verfahren.

.Unbeschadet einerprifungsdidaktisch erforderlichen
Schwerpunktbildung diirfen sich die von der Schilerin bzw.
vom Schiler zu bearbeitenden Aufgaben nicht auf die Sach-

gebiete eines Schulhalbjahres beschranken.” (Vereinbarung
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Gespréachsfithrung geschehen, bei der ebenso die
Impulstechnik der Fragetechnik vorzuziehen ist. Bei
der Korrektur sind Losungen nicht nur unter dem
inhaltlichen Gesichtspunkt zu bewerten, sondern auch
unter dem Aspekt, ob und wie weit der mit dem Ope-
ratorverb verbundene Auftrag beachtet wurde.

Anforderungsbereiche — Operatoren

Fiir das Fach katholische Religionslehre wurden die
drei Anforderungsbereiche und die Operatoren ver-
bindlich in den Einheitlichen Priifungsanforderungen
fiir die Abiturpriifung (EPA) definiert. Zu beachten ist,
dass — zumindest bei Abiturpriifungen — in Zukunft
nur noch diese Operatoren in der hier festgelegten
Bedeutung und Zuordnung zu den Anforderungsberei-
chen verwendet werden diirfen.

Uber die Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe Il vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000,
8§ 5 Abs. 4)

Eine Prifungsaufgabe muss sich darlber hinaus auf alle
drei in Abschnitt 2 beschriebenen Anforderungsbereiche
erstrecken, so dass eine Beurteilung ermdglicht wird, die
das gesamte Notenspektrum umfasst. Hinsichtlich Umfang
und Komplexitat der Anforderungen, Ausmal3 und Vielfalt
des zu bearbeitenden Materials, Grad der Selbststandigkeit
und Tiefe der Erkenntnisprobleme ist zwischen Unterricht
mit grundlegendem Anforderungsniveau und Unterricht
mit erhdhtem Anforderungsniveau zu unterscheiden. Die
Prifungsaufgabe sowohl fir den Unterricht mit grundlegen-
dem Anforderungsniveau als auch erhohtem Anforderungs-
niveau erreicht dann ein angemessenes Niveau, wenn das
Schwergewicht der zu erbringenden Priifungsleistungen im
Anforderungsbereich Il (mit ca. 40%) liegt und daneben die
Anforderungsbereiche | und Il (mit je ca. 30%) berticksich-
tigt werden, und zwar Anforderungsbereich | in hdherem

Mafe als Anforderungsbereich Il
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2. Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche .

E Anforderungsbereich | Anforderungsbereich I Anforderungsbereich Il

N
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